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Kako bi se izbegli rizici od pojave ozbiljnih problema u kasnijem skolova-
nju kada se od ucenika bude olekivalo da (titanje koriste kao sredstvo za
samostalno sticanje znanja, procena razlicitih aspekata Citanja i njihove
medusobne povezanosti moze doprineti identifikovanju faktora na koje se
moZze usmeriti dodatna podrska. Cilj rada je da se utvrdi veza izmedu tac-
nosti, brzine i razumevanja protitanog kod dece mladeg $kolskog uzrasta.
Uzorkom je obuhvaéeno 40 ucenika IV razreda (23 de¢aka i 17 devojéica),
koji su pohadali osnovnu $kolu na teritoriji Grada Beograda. Ukljuceni su
samo monolingvalni govornici Ciji je maternji jezik srpski. Procena brzi-
ne Citanja, broja greSaka i razumevanja procitanog izvrsena je primenom
Trodimenzionalnog testa ¢itanja (Kosti¢ & sar.,, 1983), tekstom namenje-
nim deci mladeg skolskog uzrasta. Utvrdena su statisticki znacajne korelaci-
je izmedu svih ispitivanih parametara titanja: brzine Citanja i broja gresaka
(r= 0,711, p = 0,000), brzine ¢itanja i razumevanja procitanog — reprodu-
kovanja ¢injenica (r=-0,379, p = 0,016) i broja gresaka i reprodukovanja
Cinjenica (r=-0,466, p = 0,002). Iako postoji znacajna korelacija medu po-
menutim aspektima Citanja, procena nijednog pojedinacnog aspekta titanja
ne moze da sluzi kao zamena za sasvim pouzdano zakljucivanje o drugim
aspektima. Stoga je procena svih pomenutih aspekta zajedno znacajna za
identifikovanje dece koja mogu imati teskoce u Citanju.
Kljuéne redi: brzina citanja, razumevanje procitanog, tacnost
Citanja, ucenici
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Uvod

Citanje predstavlja jednu od najznacajnijih bazi¢nih vestina koju dete
uci tokom odrastanja, vestinu od koje ¢e zavisiti njegov akademski uspeh
tokom $kolovanja (Leahy & Fitzpatrick, 2017). Generalni rezultati istraziva-
nja, sprovedenih u razli¢itim zemljama sveta, ukazuju na znacajnu poveza-
nost izmedu uspeha u ¢itanju i uspesnosti u razli¢itim $kolskim predmetima
kod ucenika 4. razreda (videti Mullis et al., 2013). Citanje se sagledava kao
vazan obrazovni ishod sa ¢ijim merenjem je zapoceto jo$ pocetkom proslog
veka, iako procena ¢italacke pismenosti u Srbiji nema tako dugu tradiciju
(Pavlovi¢ Babi¢ & Baucal, 2009). Na ¢itanju se zasniva ne samo celokupno
obrazovanje pojedinca, ve¢ ¢itanje treba da mu koristi kroz ceo zivot za po-
ziv, samoobrazovanje i zadovoljstvo (Vladisavljevi¢, 1991).

Citanje se moZe posmatrati kao multikomponentna vestina koja podra-
zumeva brojne i razli¢ite kognitivne procese, poput dekodiranja reci, nje-
nog povezivanja sa znac¢enjem, ra$¢lanjivanja rec¢enica, njihove semanticke
analize i sveobuhvatnog tumacenja teksta (Tan & Nicholson, 1997). Ovaj
ve(i broj aktivnosti od kojih se ¢itanje sastoji moze se sumirati u okviru dve
generalne kategorije — dekodiranje i razumevanje pro¢itanog. Kako dete sti-
¢e bazi¢ne vestine dekodiranja, poput imenovanja pojedina¢nih slova, sin-
teze glasova u re¢, imenovanja cele re¢i i grupisanja re¢i u kontekstu struk-
turalnih karakteristika odeljka koji ¢ita, povecava se ta¢nost u izvodenju
ovih procesa. Medutim, ta¢no izvodenje navedenih aspekata dekodiranja
u pocetku zahteva znac¢ajnu paznju ucenika koja se kroz dodatno vezbanje
smanjuje, tako da dekodiranje moze postati automatizovano (moze se spro-
voditi uz malo paznje ili bez nje). Imaju¢i u vidu povezanost dekodiranja i
razumevanja procitanog, ukoliko svi ili neki aspekti dekodiranja nisu auto-
matizovani, manje resursa u pogledu paznje moze ostati za razumevanje, §to
moze dovesti do otezanog razumevanja pro¢itanog (Slocum et al., 1995).

Razvoj i unapredivanje vestine ¢itanja moze trajati nekoliko godina,
ali ¢ak ni nakon toga neka deca nece biti fluentni ¢ita¢i iako mogu imati
dobro razumevanje govora (LaBerge & Samuels, 1974). Fluentno ¢itanje
predstavlja odreduju¢u karakteristiku dobrih ¢ita¢a (Hudson et al., 2005).
Citalac mora da bude u stanju da ta¢no dekodira reci, da to radi bez veceg
napora (automatizovano), a zatim da te re¢i grupise u znacenjske fraze uz
odgovarajucu izrazajnost kako bi dosao do smisla onoga $to ¢ita. Stoga, tri
komponente fluentnog ¢itanja — taénost, brzina (automatizacija) i prozodija
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— jesu sredstva za postizanje razumevanja procitanog (Rasinski, 2006).
Pojedini autori smatraju da fluentnost predstavlja komplikovan konstrukt,
pri ¢emu se samo dve komponente ovog konstrukta mogu pouzdano meriti,
a to su ta¢nost i brzina (Dowhower, 1991; Torgesen, 2000, prema Deeney,
2010). Ta¢nost u prepoznavanju re¢i predstavlja sposobnost ¢itanja reéi u
tekstu bez gresaka u njihovom izgovoru, dok se brzina ¢itanja odnosina spo-
sobnost automatizovanog ¢itanja reéi u tekstu (Young & Rasinski, 2009).
Razumevanje moze biti naruseno ukoliko ucenik klju¢ne reci ili ve¢inu
reci u tekstu ¢ita pogresno (Deeney, 2010). Kao §to je ve¢ receno, i nedo-
voljna automatizacija procesa ¢itanja moze otezati razumevanje procitanog
(Slocum et al., 1995). Iako brzo ¢itanje samo po sebi ne osigurava i razume-
vanje, istrazivanja sugeri$u da je ve¢a brzina ¢itanja povezana sa boljim razu-
mevanjem (Deeney, 2010; Slocum et al., 1995). Razumevanje pro¢itanog se
moze definisati na razli¢ite nacine, ali njegova klju¢na karakteristika pred-
stavlja izgradivanje povezane mentalne reprezentacije teksta u kojoj ¢italac
uspes$no povezuje tvrdnje i ideje iz teksta. Ova reprezentacija je zasnovana i
na tekstu i na ¢itao¢evom prethodnom znanju (Kendeou et al., 2009).
Ovladavanje tehnikom ¢itanja je neophodno, ali krajnji cilj ¢itanja jeste
otkrivanje smisla pro¢itanog (Vladisavljevi¢, 1991). Kako bi se izbegli rizi-
ci od pojave ozbiljnih problema u kasnijem $kolovanju kada se od u¢enika
bude ocekivalo da ¢itanje koriste kao sredstvo za samostalno sticanje znanja
(Broj¢in, 200S), procena razli¢itih aspekata &itanja i njihove medusobne po-
vezanosti moze doprineti identifikovanju faktora na koje se moze usmeriti

dodatna podrska.

Cig

Cilj rada je da se utvrdi veza izmedu brzine, ta¢nosti i razumevanja pro-
¢itanog kod dece mladeg $kolskog uzrasta.

Metod rada
Uzorak

Uzorkom je obuhvaceno 40 u¢enika IV razreda (23 dec¢aka i 17 devojéi-
ca), koji su pohadali osnovnu $kolu na teritoriji Grada Beograda. Ukljuceni
su samo monolingvalni govornici ¢iji je maternji jezik srpski. Iz inicijalnog
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uzorka su isklju¢ena dva u¢enika koja se skoluju po individualnom obrazov-
nom planu.

Instrumenti

Procena brzine ¢itanja, broja gresaka i razumevanja procitanog izvr-
$ena je primenom Trodimenzionalnog testa ¢itanja (Kosti¢ & sar., 1983).
Kori$¢eni instrument se standardno koristi u logopedskoj praksi u Srbiji
iako nema psihometrijsku proveru (Coli¢ & Vukovi¢, 2018). Test se sastoji
od dva teksta — jednog namenjenog deci mladeg i drugog deci starijeg skol-
skog uzrasta. U nasem istrazivanju smo koristili tekst ,,Samo jedan snezni
dan” namenjen deci mladeg $kolskog uzrasta. Tekst (bez naslova) sadrzi 71
re¢ i dva trocifrena broja i Stampan je ¢irilickim pismom. Od deteta se tra-
zi da naglas procita tekst najbolje $to moze i da ga nakon ¢itanja preprica.
Ispitiva¢ belezi tri dimenzije ¢itanja: 1) brzinu ¢itanja — ispitiva¢ ukljucuje
Stopericu kada u¢enik po¢ne sa ¢itanjem prve reci u tekstu (naslov se ne ra-
¢una) i meri ukupno vreme ¢itanja celog teksta; 2) ta¢nost ¢itanja izrazenu
kroz broj gresaka — dok dete ¢ita, ispitiva¢ na svom formularu teksta iznad
re¢i belezi eventualne greske; 3) razumevanje procitanog — ispitiva¢ belezi
broj ¢injenica koje dete samostalno navodi tokom prepri¢avanja, pri ¢emu
je maksimalni broj ¢injenica deset. Ispitivanje je sprovedeno individualno.

Statisticka obrada

Prikaz osnovnih statistickih parametara izvrSen je uz kori$¢enje mera
centralne tendencije, mera varijabilnosti i raspona (minimalnih i maksimal-
nih vrednosti) rezultata. Prilikom utvrdivanja znacajnosti odnosa pojedi-
nih varijabli primenjen je koefcijent Pirsonove korelacije.

Rezultati

Rezultati deskriptivne statistike u pogledu brzine ¢itanja, broja gresaka
i razumevanja procitanog prikazani su u Tabeli 1. Prose¢na brzina ¢itanja
celog teksta iznosila je 59,58 sekundi (SD = 28,95, min. = 28, max. = 165).
Prosecan broj pogre$no procitanih reéi bio je 1,78 (SD = 2,52, min. = 0,
max. = 12). Prose¢an broj navedenih ¢injenica bio je 5,28 (SD = 2,44, min.
=0, max. = 9).
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Tabela 1

Distribucija rezultata u pogledu brzine, tatnosti i razumevanja procitanog

Aspekt ¢itanja AS SD Minimum Maksimum
Brzina ¢itanja 59,58 28,95 28 165
Broj gresaka 1,78 2,52 0 12
Razumevanje 5,28 2,44 0 9

Primenom Pirsonove korelacije ispitana je veza izmedu pomenutih
aspekata ¢itanja. Rezultati su prikazani u Tabeli 2. Utvrdena je statisticki
znacajna i visoka pozitivna korelacija izmedu brzine ¢itanja i broja gresaka
(r= 0,711, p = 0,000), $to znaci da je brze ¢itanje bilo povezano sa manjim
brojem gresaka. Nadalje, uocena je statisticki znacajna niska negativna ko-
relacija izmedu brzine ¢itanja i razumevanja procitanog — reprodukovanja
¢injenica (r=-0,379, p = 0,016) Drugim re¢ima, veca brzina ¢itanja je bila
pracena boljim razumevanjem procitanog.

Statisticki znacajna negativna korelacija srednjih vrednosti registro-
vana je i izmedu broja gresaka i reprodukovanja ¢injenica (r=-0,466, p =
0,002). Dakle, manji broj gresaka pri ¢itanju je bio pra¢en boljim razumeva-
njem procitanog.

Tabela 2
Korelacije izmedu brzine, tacnosti i razumevanja procitanog
Aspekti ¢itanja Broj gre$aka Razumevanje
Brzina ¢itanja 0,711** -0,379*
Broj gre$aka / -0,466**

*p<0,05;**p<0,01

@isﬁus?]’a

U istrazivanju je ispitan odnos izmedu razli¢itih aspekata ¢itanja — br-
zine, ta¢nosti i razumevanja. Dobijeni rezultati ukazuju na postojanje sta-
tisticki znac¢ajnih korelacija izmedu svih ispitivanih aspekata $to je u skladu
sa dosadasnjim istrazivanjima ovog odnosa, kako u domaéim (Stanojevi¢ &
sar., 2017), tako i u inostranim studijama (Amendum et al., 2016; Daane et
al., 2005; Slocume et al., 1995).

Registrovana statisticki znacajna povezanost izmedu ta¢nosti ¢itanja i
razumevanja procitanog je o¢ekivana imajuci u vidu da se dekodiranje reci
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i proces razumevanja procitanog nadmecu za ogranic¢ene kognitivne resur-
se. Drugim rec¢ima, sa napredovanjem u vestini dekodiranja oslobadaju se
resursi koji se u ve¢oj meri mogu koristiti za razumevanje teksta (de Jong &
van der Leij, 2002; Tan & Nicholson, 1997), pa deca koja ta¢nije ¢itaju imaju
manje poteskoca u razumevanju procitanog (Broj¢in, 2005). Medutim, po-
jedini autori uoc¢avaju da neka deca mogu biti uspesna u ¢itanju reci, aliida
pored toga nisu uspe$na u razumevanju (videti Brojé¢in, 2005; Lerkkanen et
al., 2004). Ovo nekada moze biti posledica insistiranja na ovladavanju teh-
nikom ¢itanja tokom perioda obuke. Usled dobrog ¢itanja redi, nastavnici
mogu imati utisak da je re¢ o vestim ¢ita¢ima, pa ukoliko se ovim uc¢enicima
ne pruzi dodatna podrska u razumevanju, to dugoro¢no moze dovesti do
rizika od neuspeha u kasnijem $kolovanju kada se od njih bude oc¢ekivalo da
koriste ¢itanje za u¢enje (Lerkkanen et al., 2004).

Nije iznenadujudi ni nalaz znacajne povezanosti izmedu ta¢nosti i br-
zine ¢itanja ako se ima u vidu da smo uzorkom obuhvatili u¢enike ¢etvr-
tog razreda i da sticanje iskustva sa slovima i re¢ima omogucava vecu au-
tomatizaciju procesa ¢itanja, odnosno pomeranje od ¢itanja ,re¢ po re¢” ka
grupisanju re¢i u smisaone celine i brze ¢itanje (Miller & Schwanenflugel,
2008, prema Deeney, 2010). Na ovo napredovanje u brzini ukazuju i rezulta-
ti jednog domaceg longitudinalnog istrazivanja u kojem su praceni ucenici
tipi¢nog razvoja od prvog do ¢etvrtog razreda osnovne $kole. Kod ovih uce-
nika je registrovan znac¢ajan napredak i u brzini i u razumevanju procitanog.
Medutim, u istom istrazivanju identifikovana su i deca kod koje je registro-
van znacajni napredak u ta¢nosti ¢itanja, ali ne i u ostale dve komponente
(brzini i razumevanju) (oauh, 2018).

Iako smo u nagem istrazivanju registrovali zna¢ajnu povezanost izmedu
brzine ¢itanja i razumevanja procitanog, treba imati u vidu da postojanje ko-
relacije ne znadi nuzno i uzro¢nost, odnosno postojanje korelacije ne pruza
dokaz da je brzina ¢itanja u funkciji razumevanja. Na ovo upucuju i neke
eksperimentalne studije u kojima su intervencije usmerene na unaprediva-
nje brzine ¢itanja nekada dovodile do napretka u razumevanju pro¢itanog, a
nekada ne (Slocum et al., 1995).

S obzirom na znacaj ta¢nosti ¢itanja, preporuke za nastavnu praksu
mogu ukljucivati rad na razvoju fonoloske svesnosti, primenu tehnika koje
¢e doprineti u¢vrscéivanju veze glas-slovo, $¢itavanje redi, vezbanje glasnog
¢itanja, pobolj$anje Citljivosti teksta (npr. veca slova, vedi promer izmedu
redova, promena reda na krajevima logi¢kih celina itd.) (Brojéin, 2005).
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Brzina ¢itanja se moze unapredivati kroz uvezbavanje ¢itanja liste izolova-
nih re¢i sadrzanih u ciljnom odeljku, kao i ponovljenim ¢itanjem odlomaka
kako bi se izgradila op$ta brzina ¢itanja (videti Slocum et al., 1995), pri ¢emu
bi od pocetka rada na opismenjavanju trebalo uzimati u obzir i razumevanje
pro¢itanog (Brojéin, 2005).

Treba imati u vidu da ta¢nost ¢itanja, kao i brzina, nisu jedine varijable
koje se dovode u vezu sa razumevanjem procitanog. Tako, na primer, jezicke
vestine, poput re¢nika i razumevanja saslusanih pri¢a, odnosno govora, do-
prinose razumevanju procitanog kod dece koja postaju konvencionalni ¢ita-
¢i u mladem gkolskom uzrastu (Kendeou et al., 2009), pa bi budué¢im istra-
zivanjima trebalo obuhvati jo$ neke varijable koje bi mogle da budu u fokusu
potencijalnih intervencija u oblasti ¢itanja. Takode, veze izmedu ispitivanih
aspekata ¢itanja ne moraju biti identi¢ne u svim razvojnim periodima. Na
primer, Ronéevi¢ (2005, prema Zebec & sar., 2009) navodi da prepoznava-
nje re¢i gubi prediktivnu vrednost za razumevanje procitanog nakon neko-
liko godina ucenja ¢itanja, pri cemu drugi faktori, koji se razvijaju godina-
ma, poput bogatstva re¢nika i znanja, kao i efikasne upotrebe strategija pri
¢itanju, postaju najvaznije odrednice razumevanja proc¢itanog. Kako je nase
istrazivanje sprovedeno samo u jednoj tacki razvoja vestine ¢itanja, na rela-
tivno malom uzorku, buduéim istrazivanjima bi trebalo obuhvatiti ve¢i broj
ispitanika i $iri uzrasni opseg ucenika i/ili sprovesti longitudinalno istrazi-
vanje kojim bi se ispitala postojanost uo¢enih korelacija.

Nadalje, u radu smo koristili samo jednu meru razumevanja procita-
nog - razumevanje eksplicitnih ¢injenica. Slokum i saradnici (Slocum et al.,
1995) isti¢u da razumevanje procitanog predstavlja $iri, videslojni koncept
koji se ne moze svesti na jednu spososobnost, ve¢ pre predstavlja splet ne-
koliko sposobnosti, usled ¢ega bi trebalo koristiti vi$e instrumenata kako bi
se razumela veza sa brzinom ¢itanja. Budevac i Baucal (Bybesan & Baynaa,
2014) takode ukazuju na to da razumevanje nije jednodimenzionalna ve-
$tina koja se moze svesti na doslovno razumevanje procitanog. Iako ekspli-
citno razumevanje predstavlja primarni cilj kada je u pitanju razumevanje
pro¢itanog kod ucenika mladeg $kolskog uzrasta (Knott, 2017), buduéim
istrazivanjima trebalo bi obuhvati i druge aspekte razumevanja, poput izvo-
denja implicitnih zaklju¢aka iz pro¢itanog teksta.

Cesto se kao mera fluentnosti ¢itanja koristi broj ta¢no procitanih reci
u minuti (Skinner et al., 2009). Ispitanici u naem uzorku su ta¢no ¢itali
prosecno 84,58 reCiu minuti (SD =29,75, min. = 26, max. = 156). Medutim,
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imajudi u vidu da ova mera integrise brzinu i ta¢nost ¢itanja, mi smo se
opredelili da ova dva aspekta razdvojimo i prikazemo kao posebne mere
kako bismo jasnije sagledali pojedina¢ni doprinos ta¢nosti i brzine ¢itanja.
Izrazajnost ¢itanja, kao tre¢u meru fluentnosti, izostavili smo zbog ranije
pomenute nedovoljne pouzdanosti njene procene. Fuks i saradnici (Fuchs
et al,, 2001) navode rezultate istrazivanja u kojima fluentnost, bez kompo-
nente izrazajnosti, i dalje objagnjava znacajan deo varijanse u razumevanju
procitanog, pri ¢emu je dodatni doprinos izrazajnosti relativno mali.

Zaﬁguéaﬁ

Dobijeni rezultati ukazuju na to da su ta¢no ¢itanje reci, brzina ¢itanja
i razumevanje procitanog medusobno povezani aspekti ¢itanja sto implici-
ra podjednaku vaznost ovih komponenata u ¢itanju. Iako postoji znacajna
korelacija medu pomenutim aspektima ¢itanja, procena nijednog pojedi-
nac¢nog aspekta citanja ne moze da sluzi kao zamena za sasvim pouzdano
zaklju¢ivanje o drugim aspektima. Stoga je procena svih pomenutih aspekta
zajedno znacajna za identifikovanje dece koja mogu imati teskoce u ¢itanju.
Na primer, na osnovu procene svih pomenutih parametara ¢itanja moguce
je izdvojiti decu koja imaju disleksiju, ali i identifikovati podgrupe dece sa
disleksijom (Yoauh, 2018). U planiranju tretmana teskoéa u ¢itanju, njego-
voj realizaciji i pracenju njegove uspes$nosti paznju treba usmeriti na sve tri
komponente ¢itanja.
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Abstract

To avoid the risk of serious problems in later schooling when students are
expected to use reading as a means of self-acquisition of knowledge, assessing
different aspects of reading and their interrelationships can help identify factors
that can be targeted by additional support. The aim of this paper is to determine
the relationship between accuracy, speed and reading comprehension in
children of younger school age. The sample included 40 fourth grade students
(23 boys and 17 girls), who attended primary school in the territory of the
City of Belgrade. Only monolingual speakers whose native language is
Serbian were included. The assessment of reading speed, number of errors and
reading comprehension was performed using the Three-Dimensional Reading
Test (Kosti¢ et al., 1983), a text intended for children of younger school age.
Statistically significant correlations were found between all examined reading
parameters: reading speed and number of errors (r = 0,711, p = 0,000), reading
speed and reading comprehension - reproduction of facts (r=-0,379,p = 0,016)
and number of errors and fact reproduction (r = -0.466, p = 0,002). Although
there is a significant correlation between the mentioned aspects of reading, the
assessment of any single aspect of reading cannot serve as a substitute for a
completely reliable conclusion about other aspects. Therefore, the assessment
of all the mentioned aspects together is important for identifying children who
may have reading difficulties.

Key words: reading speed, reading comprehension, reading accuracy,
students
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